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Andrée OUZOULIAS

La pratique de I'écriture inventee developpe chez I'enfant la
conscience de I'écrit et la conscience méetalinguistique.

Elle amene I'enfant a reflechir sur la langue ecrite :

Comment elle fonctionne, comment elle se construit...
tout en lui permettant de la construire progressivement.



Problematisation

Pourquoi cette formation ?

Evolution des Difficulté de
programmes I'enseigner

Des enjeux



Plan de formation

‘ Objectifs de la formation
‘ Clarifier le concept

‘ Quelgues définitions
‘ Programmes, compétences psychosociales et recherche

‘ Analyse de pratfiue et propositions de démarches



Objectits de la formation

Expliciter I'importance de
la dictée a I'adulte dans
I’acquisition des
compétences de |'écrit

S’interroger sur les
contraintes et les points
de vigilance

Proposer une méthodologie (démarche) et des outils
pour mutualiser les pratiques enseignantes




Clarifier le concept

Brainstorming :
Quelles activités de dictée a I'adulte
mettez-vous en place dans votre classe ¢
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Quelgues déefinitions



Quelgues définitions

Document Eduscol, Ministére de I’Education nationale, de la Jeunesse et des Sports Aout 2020

La dictée a I'adulte conduit les éleves a produire un texte eécrit alors qu'ils sont dans I'incapacité
totale de le faire seuls.

Dans cette démarche, I'enseignant prend en charge le geste graphique et I'encodage, les
éleves assumant la production orale du message (syntaxe, vocabulaire), avec un accompagnement
important de la part de I'adulte pour en assurer la conformiteé.

L'objectif est d'amener progressivement les eleves d comprendre ce qu'est I'écrit, a saisir un
certain nombre d’'éléments qui le caractérise et a percevoir les regles auxquelles il obéit.

Dimension Dimension
linguistique textuelle

Dimension

métalinguistique




Quelgues définitions de chercheurs

Mireille BRIGAUDIOT

Discours
organisé et
compréhensible

Regles propres a I'écrit

Production orale
(syntaxe, segmentation, ponctuation, temps)

spontanée

Viviane BOUYSSE

Ce qui est écrit
comme dans les

Le dire spontané
livres

Emmanuelle CANUT

Oral écrivable

Peut devenir un
texte

Oral en situation

Ne peut pas Expérience langagiere

devenir un texte




Quelgues définitions de chercheurs

La dictée a I'adulte

C’EST : CE N’EST PAS .

- une activité qui permet de comprendre le I'enregistrement fidele et
passage de I'oral a I'écrit ; exhaustif de ce que dit I'éléeve ;

une activité préparée ou les interactions - la transcription immédiate d'un oral
verbales permettent la production d’'un oral spontanément produit ;

écrivable ;

- Un enseignant qui joue seulement le
la prise de conscience des spéecificites de réle de correcteur automatique.
I'écrit par I'éleve.
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Ce gu'en disent les programmes

Programme d’enseignement

. Passer de |'oral & I'écrit :
pour le développement et la

se préparer a apprendre d
ecrire

Produire des
premiers écrits

structuration du langage oral

et écrit du cycle 1

- Lecture de différents type d’écrits au service de la compréhension orale ;
- Structuration du vocabulaire et de la syntaxe ;

- Activités d’essais d'écriture et de dictée a l'adulte ;

- Mise en exergue des procédures langagieres et des regles de I'écrit ;

- Valoriser les traces et tentatives d’écritures spontanéees (PS) ;

- Ecart entre réalisations et modeles (MS) ;

- Encodage (GS).

- Définir I'intention d’écrire (but, destinataires...) ;
- Préparer I'exercice (choisir les idées, identifier les outils...) ;

- Enoncer oralement le propos (choisir et ordonner les mots) ;
- Dicter au professeur ;
- Réviser I'écrit produit.
- Pratique hebdomadaire. POUR ALLER PLUS LOIN




Maternelle

Des la petite section, les premieres tentatives d'écriture spontanées et autonomes sont accueillies positivement par le
professeur qui valorise les traces et explicite que c’est en apprenant les lettres que |'éléve pourra émettre un message. Des
la moyenne section, le professeur observe, analyse les productions et les procédures mises en place par les éléves. |l pose
I'écart entre la trace réalisée par I'éleve et le modelel Dés la grande section, ou lorsque |'éléve est prét, il favorise 'encodage
de mots transparents en lien avec la connaissance des lettres de I'alphabet et |la progression en conscience phonologique.

Dans la continuité des apprentissages en production d’écrits (essais d'écriture et dictées a I'adulte) conduits a I'école
maternelle, le cycle 2 est le temps de la structuration des premiers écrits autonomes. En prenant appui sur les premiers
écrits de I'école maternelle, le cycle 2 vise, dans un premier temps, a permettre a I'éléve de retranscrire correctement les
sons, compétence que I"apprentissage progressif des CGP va peu a peu forger. Il s’agit aussi d’acquérir progressivement
I'ensemble des codes de |'écrit a I'aide de séances spécifiques : segmentation des mots, majuscule, ponctuation finale forte,
syntaxe de la phrase simple et orthographe. Les séances de vocabulaire et la fréquentation des textes de tous types

irriguent aussi la pratique de |'écriture.




Ce gu'en disent les programmes
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Les compeéetences psychosociales



Les compétences psychosociales

Les 3 grandes catégories de compéetences psychosociales

Compétences cognitives Compétences sociales
Impliquent des activites Impliquent des
mentales comportements

oM 550

Compétences

, Compétences
intra-personnelles

inter-personnelles



Les compétences psychosociales

Avoir Connaissance de soi
. Savoir penser de facon critique
ConSCIer.‘ce Capacité d'auto-évaluation positive
de soi Capacité d’attention a soi

COGNITIVES

Capacité de i : :
" Capacité a gerer ses impulsions
maifrise de  cqpacité & atteindre ses buts
SOi

Prendre des
décisions
constructives

Capacité a faire des choix responsables
Capacité a résoudre des problemes de fagcon créative




Les compétences psychosociales

Avoir conscience
de ses émotions
et de son stress

Réguler ses
émotions

Comprendre les émotions et le stress
Identifier ses émotions et son stress

Exprimer ses émotions de facon positive
Gérer ses emotion (nofamment les
emotions difficiles : colere, anxieté,
tristesse, etc...)

Reguler son stress au quotidien
Capacité a faire face (coping)
en situation d’adversité




Les compétences psychosociales

Communiquer A . e
apdaciie ecoute emparnigue
de fqg:o‘n Communication efficace
constructive

Développer
des relations
constructives

Développer des liens sociaux
Développer des attitudes et comportements prosociaux

7 Savoir demander de |I'aide
Res.cat.Jdre ,des Capacité d'assertivité et de refus
difficultes Résoudre des conflits de facon constructive
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Ce gu’'en dif la recherche

Pour Bernadette Kervyn... « Ecrire, c'est un millefeuille : c’est gérer simultanément plusieurs
dimensions en interaction » (2018)

LINGUISTIQUE
Encodage phonographique et orthographique,
découpage en mots, en phrases, en paragraphes,
construction syntaxique, choix lexicaux,
ponctuation, concordance des tfemps...

COGNITIF
Mémoire fortement mise & contribution.
Choix stratégiques a opérer.
Attention a des contraintes multiples

SITUATIONS LANGAGIERES
Acte langagier
/ \ Fonctions diverses attribuées & I'écriture et qui
I'orientent
Destinataire(s) tres souvent absent(s)
Interactions orales accompagnant I'écriture

LECTURE
Ecrire demande de se lire, de se relire, d'éfre lu
Interaction forte entre écriture et lecture (« les 2
faces d'une méme piece )




Ce gu’'en dif la recherche

Installer proceéduralisation et automatisation

Pour Denis Alamargot...

« Des situations d’enfrainement adaptees améliorent la
procéduralisation et I'automatisation des traitements.

« Laréduction du coUt des processus de « bas niveau »
profite aux fraitements de « haut niveau .

« Toutefois, procéduralisation et automatisation au sein
de la production écrite suppose une pratique
reguliere, fréquente, sur une longue durée - a l'instar
d'une activité sportive, artistique ou musicale.

Rédaction




Ce gu'en dif la recherche

Un modele pour les gestes didactiques

Mémoire
: didactique
Fournir un
modele oral

Gestes professionnels
interactions Régulation

Activité des éleves




Analyse de pratigue



Analyse de prafigue

Les difficultés de I'enseigner

DIFFICULTES D'APPRENTISSAGE - Coté éleves PROBLEMES D’ENSEIGNEMENT - Coté enseignant




Analyse de pratigue

Les difficultés de I'enseigner

DIFFICULTES D’ APPRENTISSAGE - Cété éleves PROBLEMES D'ENSEIGNEMENT - C6té enseignant




Analyse de pratigue

Les difficultés de I'enseigner

DIFFICULTES D’ APPRENTISSAGE - Cété éleves




Analyse de prafigue

Les difficultés de I'enseigner

PROBLEMES D’ENSEIGNEMENT - Co6té enseignant




Analyse de prafigue

Les difficultés de I'enseigner

Les éleves décident L'enseignant décide

Implication des éleves au niveau de I'attention et
au niveau affectif dans I'écriture Gagner du temps

L'affectif est préservé avec le pari implicite que la L'activité garde plus de sens : construire une
mobilisation individuelle sera plus grande histoire

Perte de sens de I'activité : Les éleves votent pour
se singulariser, ce qui prime c'est moi en tant Dimension affective singuliere moins préservée
qu’'éleve au détriment de la construction
collective de I'histoire : « foire aux votes »




Analyse de prafigue

Les difficultés de I'enseigner

Préparer ce passage a risques :

« Préparer |'écrit pour gérer le qui franche quoi 2

« Comment ¢

« Auregard de quel objectif ¢

Anficiper les passages a risques pour
donner de la disponibilité cognitive aux
éleves et a I'enseignant :

Exemple : La boite a personnages, a lieux

Gérer la singularité de chacun au sein du
groupe : permettre d chacun de s'investir
affectivement dans un texte collectif.




Analyse de prafigue

Les difficultés de I'enseigner

L'enseignant.e laisse les éléves Tension enfre
chercher deux choix

Le maitre fait le pari que si les propositions
viennent des éleves, ils se sentent plus
impliqués, plus acteurs de leurs apprentissages.

L'enseignant.e propose un énoncé
oral, se montre comme modele
langagier

Les eleves construisent leur langage en
s'appropriant les structures langagieres
proposées, a partir des énoncés de
I'enseignant.e .

Des erreurs subsistent et surtout, siles éleves ne
parlent pas, il N’y a pas de recours.

Les éleves peuvent avoir I'impression d'avoir

moins contribué a la construction de I'histoire.




Les difficultés de I'enseigner

Préparer ce passage a risques :

« Etayerle langage

Ne pas hésiter d se montrer comme modele langagier.

Notamment avec les plus faibles, engager I’ écriture,

commencer a écrire en décrivant I'activité En amont de la dictée adulte, on peut proposer des

intellectuelle qui se joue. appuis langagiers aux éleves pour leur permettre de
mettre en mots des histoires.

Puis demander aux éleves de dicter en adaptant leur

débit d la segmentation en mots de la chaine orale

définie.




Analyse de pratigue

Les difficultés de I'enseigner

Ces choix peuvent varier suivant la
Ces choix varient eégalement avec situation de dictée a I'adulte : texte
le groupe d’éleves qui « ecrit » inventé ou non, contenu partagé ou non

Gérer qui tranche quoi ?
Comment ?
Définir un ou des objectif(s) Au regard de quel objectif ? Etre explicite, pour

d’'enseignement prioritaire(s) I'’enseignant, sur ce qui va

dans les multiples contraintes guider prioritairement ses choix
de la tadche d'ecriture

Adapter le niveau de guidage pour
chague conftrainte de la tGche d'écriture
assignée aux éleves en amont (a I'oral) et
pendant la phase d’écriture (mise en mots)




Pause




Analyse de prafigue
Analyse d'une seéance de dictée a I'adulte avec un groupe de GS en REP+

Classe de
Manon




Analyse de pratigue

Analyse d'une seance de dictée a I'adulte avec un groupe de GS en REP+
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Préparer des outils

Un outil utilisable : |a frise de |'histfoire et les connecteurs

HISTOIRE

Ensuite A la fin

A la fin de

Tout & coup histoire

Enfin




Analyse de prafigue

Analyse d'une seance de dictée a |I'adulte avec un groupe de CP

Classe de
Magali




Mise en ceuvre

Modele d'activité scripturale

Préparation avant Préparer avec les
que les éleves ne éleves pour
prennent I'outil rendre |'activité
scripteur abordable

Accompagnement pendant
I'écriture du produit visé

Retour
Préparation feedback
immédiat
Ecriture du
produit visé

Retour sur I'écrit
produit




Analyse de prafigue

Analyse d'une seéance de dictée a I'adulte avec un groupe de TPS-PS

Classe de
Charlotte




Analyse de prafigue

Analyse d'une seéance de dictée a I'adulte avec un groupe de TPS-PS

Classe de
Charlotte

Quid du
numerique 2




Proposition de mise en ceuvre



Proposition d'une demarche

ETAPE
préalable

ETAPE 1

ETAPE 2

ETAPE 3

ETAPE 4

ETAPE

postérieure

Rendre visible I'infention
d’écriture

Détermination du contenu
de la/des phrases

Mise en mots et écriture
(en cursive) de la / des
phrases dictées

Lecture et validation
immédiate

Lecture et validation
distanciée

explicitation du projet d'écriture et des modalités de travail

production langagiéere pour expliciter le projet d'écriture : quoi dire,  qui, comment I'organiser (une
phrase, plusieurs)

construction orale de I'écrit par reformulations successives en prenant en compte le destinataire
dictée a I'enseignant de la phrase en se remémorant le contenu, en adaptant son débit

lecture de la production pour permettire aux éleves de s'en distancier, d'expliciter les criteres de
réussite, d'éprouver la permanence de |'écrit et le besoin de flexibilité engendré par I'acte d’écrire

validation et finalisation définitive de la production
réalisation par I'enseignant des derniers ajustements (explicités aux éleves) pour rendre I'écrit final
cohérent

rendre visible la cohérence de I'écrit final global
(lorsqu’il y a production partielle par groupe)




Proposition d’'une mise en ceuvre

Etapes de la démarche de production d'écrits

JET FINAL
REVISION

MISE EN TEXTE

R
o

PLANIFICATION



Programmation d’'activités



Programmation d’activités

Petite section

Objectifs

Activités

Finalités

O Donner a voir un maitre écrivain qui
explicite ce qu'il fait (il parle I'écrit qu'il est train
de réaliser mot aprés mot, il relit frequemment ce
qui est écrit)

0 Faire découvrir aux enfants les
matériaux qui servent a écrire (les lettres)

O Découvrir le nom des lettres de
I'alphabet
O Etablir des relations entre la chaine
sonore et la chaine écrite : ce qui se dit peut
s'écrire

O Mettre en place le sens conventionnel
de I'écriture

0 Elaborer la notion de mot
O Mettre en place le langage pour parler
de I'écrit

O Découvrir quelques fonctions sociales
de l'écrit
Controler la vitesse du débit

g
travaux

I I e e [ e [

Ecrire le prénom de I'enfant sur ses

Légender un dessin

Légender une photo
Mémoriser les actions en EPS
Décrire des images

Reformuler une histoire connue
Elaborer un album écho
Remplir une fiche d'identité
Ecrire la date

Elaborer une liste

est

I e P

Faire comprendre & I'enfant que I'écrit
ne autre facon de représenter le réel

Communiquer avec les parents

Elaborer des écrits référents

Identifier les travaux de I'enfant

Mettre en mémoire des informations




Programmation d’activités

Moyenne section
Objectifs Activités Finalités

O Légender des dessins d’enfants o« [ Identifier les travaux et le matériel des
e O Donner a voir un maitre écrivain qui O Evoquer un événement(sortie, enfants

explique son cheminement, qui se pose des spectacle...) en utilisant un vocabulaire, une « O Mettre en mémoire des informations
questions sur la correspondance entre la chaine syntaxe et une chronologie adaptés pour se souvenir
graphique et la chaine sonore O Résumer une expérimentation o« O Mettre en mémoire des expériences ou

e O Faire découvrir aux enfants les (découverte du monde, arts plastiques) des moments de vie

matériaux qui servent a écrire (les lettres) et Décrire une réalisation « O Creer les affichages de la classe
commencer ales nommer pour écrire des mots

Mettre en :mémoire des hypothéses o« O Communiquer, transmettre un
familiers Résumer un jeu, en écrire les regles message ou des infos
o O Commencer a établir des
correspondances entre I'écriture en capitales

Ecrire une comptine ou une poésie ala [« O Jouer avec les mots
d'imprimerie et I'écriture cursive
e« O Etablir des relations entre la chaine

iere de .. « O Créer
Ecrire la date

sonore et la chaine écrite : ce qui se dit peut

s'écrire

Ecrire une lettre demande

Ecrire une lettre de remerciement
Ecrire la fin d’'une histoire

Ecrire la fin d’'une phrase complexe
Ecrire un album

Elaborer la notion de mot
Mettre en place le langage pour parler

Ll[lll[l[]ll:l‘lillJll

0 Découvrir quelgues fonctions sociales
de I'écrit
0 Contrdler la vitesse du débit au rythme
de I'écriture de I'adulte et commencer a revenir
sur ses formulations

Enrichir le vocabulaire

Structurer chronologiquement un réecit
Prendre conscience du temps du récit

Travailler sur la syntaxe en la

I




Programmation d’activités

Grande section - CP

Objectifs

Activités

Finalités

Donner & voir un maitre écrivain qui
explique son cheminement, qui se pose des
questions sur la correspondance entre la chaine
graphique et la chaine sonore

0 Faire découvrir aux enfants les
matériaux qui servent a écrire (les syllabes, les
graphémes) et commencer a les nommer pour
écrire des mots familiers

O Rechercher des syllabes dont on a
besoin dans les écrits référents de la classe

O Etablir des correspondances entre
I'écriture en capitales d'imprimerie et I'écriture
cursive

Elaborer la notion de mot, de phrase.
Mettre en évidence la ponctuation
Mettre en place le langage pour parler

écrit

[ l

Découvrir quelques fonctions sociales
de I'écrit
O Controler la vitesse du deébit au rythme
de I écriture de I'adulte et commencer a revenir
sur ses formulations

Enrichir le vocabulaire

Structurer chronologiquement un récit
Prendre conscience du temps du récit

Légender des dessins d'enfants
O Evoquer un événement(sortie,

spectacle...) en utilisant un vocabulaire, une
syntaxe et une chronologie adaptés
Résumer une expérimentation
(découverte du monde, arts plastiques)

Décrire une réalisation

Mettre en :mémoire des hypothéses

Résumer un jeu, en écrire les regles

Ecrire une comptine ou une poésie a la
iére de ..

Ecnre la date

Ecrire une lettre demande

Ecrire une lettre de remerciement

Ecrire la fin d’'une histoire en gardant
hérence du récit

Ecrire la fin d’'une phrase complexe

Ecrire un album

Ecrire un documentaire sur un animal
eleve en classe

l..ll.ll.lll: Iy

lac

o

I Iy

—_—

Mettre en mémoire des expériences ou
des moments de vie
O Créer les affichages de la classe
0 Communiquer, transmettre un
message ou des infos
Jouer avec les mots
Créer
Aider a prendre conscience des
éléments qui font la cohérence d'un texte :
cohérence au niveau de la représentation des
personnages, du temps, de la chronologie et des
lieux
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